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Σκοπός

 Η διερεύνηση των παιδαγωγικών πρακτικών των εκπαιδευτικών που διδάσκουν στα

ολιγοθέσια δημοτικά σχολεία (1/θέσιο, 2/θέσιο, 3/θέσιο).

 Οι σημαντικότεροι παράγοντες που φαίνεται να επιδρούν αρνητικά στις εφαρμοζόμενες

παιδαγωγικές πρακτικές των εν λόγω εκπαιδευτικών.



Βιβλιογραφική ανασκόπηση

Ελληνικό πεδίο 

 πολλαπλά γνωστικά αντικείμενα (Κυρίδης et 

al., 2001)

 καλή επικοινωνία εκπαιδευτικών & μαθητών 

(Φύκαρης, 2004) 

 ελλιπής επιμόρφωση εκπαιδευτικών σε 

διοικητικά ζητήματα (Γιάννου, 2005) 

 περιορισμένος διδακτικός χρόνος 

(Κακλαμάνης, 2005)

 ελλείψεις σε υλικοτεχνική υποδομή (Χαρίτος, 

2008) 

 ακαταλληλότητα ΑΠΣ (Κλουβάτος, 2013)  

Διεθνές πεδίο

 αναπροσαρμογή παιδαγωγικών πρακτικών

των εκπαιδευτικών (Nawab & Baig, 2011)

 εργασιακός φόρτος (Plessis & Subramanien,

2014)

 συνδιδασκαλία γνωστικών αντικειμένων

(Sangai, 2019)

 ελλιπείς οικονομικοί πόροι (Msimanga, 2019)

 εφαρμογή διορθωτικών στρατηγικών

(Shareefa, 2020)

 ομαδοσυνεργατική προσέγγιση της

διδασκαλίας (Naparan & Alinsug, 2021)



Το θεωρητικό πλαίσιο του Basil Bernstein

 Κώδικας: ρυθμιστική αρχή που ρυθμίζει το «τι» και το «πώς» των παιδαγωγικών

πρακτικών (Bernstein, 2015·Λάμνιας, 2015).

 Σύνορο: κοινωνικές συμβάσεις & πρακτικές (Bernstein, 2015).

 Ταξινόμηση: αναφέρεται στην εξουσία (Bernstein, 2015· Λάμνιας, 2015).

 Περιχάραξη: αναφέρεται στον κοινωνικό έλεγχο (Bernstein, 2015· ESSA, n.d.).

Παιδαγωγικές πρακτικές: ένας «πολιτισμικός αναμεταδότης» (Bernstein, 2015·

Λάμνιας, 2002).



Τα ερευνητικά ερωτήματα

1. Ποιες παιδαγωγικές πρακτικές υλοποιούνται από τους εκπαιδευτικούς στα ολιγοθέσια

δημοτικά σχολεία;

2. Ποιοι είναι οι σημαντικότεροι παράγοντες που φαίνεται να επηρεάζουν τις 

παιδαγωγικές πρακτικές των εκπαιδευτικών στα ολιγοθέσια δημοτικά σχολεία;



Μεθοδολογία της έρευνας (1/2)

 Ποιοτική έρευνα - Προσέγγιση ερμηνευτική 

 Σκόπιμη δειγματοληψία - 16 εκπαιδευτικοί Γενικής Αγωγής.

 Εργαλείο συλλογής δεδομένων: ημιδομημένη συνέντευξη

 Επεξεργασία των δεδομένων: ποιοτική ανάλυση περιεχομένου - μονάδα καταγραφής το

θέμα.



Μεθοδολογία της έρευνας (2/2)

Εννοιολογικές κατηγορίες συνέντευξης

1.Οι ρυθμιστικοί και οι διδακτικοί κανόνες στα ολιγοθέσια δημοτικά σχολεία.

2.Οι διαφορετικοί τόποι «αφομοίωσης» του Αναλυτικού Προγράμματος Σπουδών στα

ολιγοθέσια δημοτικά σχολεία.

3.Οι κυριότεροι εκπαιδευτικοί παράγοντες που επηρεάζουν τις παιδαγωγικές πρακτικές

των εκπαιδευτικών που στελεχώνουν τα ολιγοθέσια δημοτικά σχολεία.

3.1.Η υποστελέχωση Ειδικοτήτων ως εκπαιδευτικός παράγοντας που επιδρά στις παιδαγωγικές

πρακτικές των εκπαιδευτικών που εργάζονται σε ολιγοθέσια δημοτικά σχολεία.

4.Τα διοικητικά εμπόδια που αντιμετωπίζουν οι εκπαιδευτικοί στα ολιγοθέσια δημοτικά

σχολεία.

4.1.Η ελλιπής επιμόρφωση των εκπαιδευτικών στη διεκπεραίωση του διοικητικού έργου που

αναλαμβάνουν κατά τη θητεία τους στα ολιγοθέσια δημοτικά σχολεία.



Παρουσίαση και ανάλυση των δεδομένων

1.Οι ρυθμιστικοί και οι διδακτικοί κανόνες στα ολιγοθέσια δημοτικά σχολεία.

• ρητοί ιεραρχικοί κανόνες

«Όταν εγώ διδάσκω στους μικρούς Γλώσσα, συνήθως αναθέτω στις μεγάλες τάξεις να διαβάσουν 

το επόμενο μάθημα ή τους αναθέτω κάποιες εργασίες για να κάτσουν ήσυχα.» (ΔΑ4)

• ρητοί κανόνες διαδοχής 

«Στα Μαθηματικά, στην Ε’, εξηγούμε τις ασκήσεις, τις διορθώνουμε και μετά εγώ παραδίδω το 

νέο κεφάλαιο. Εξηγώ τι έχουμε να κάνουμε και τι πρέπει να προσέξουμε. Μετά κάνουμε κάποιες 

ασκήσεις εμπέδωσης και στο τέλος δίνω ασκήσεις ανατροφοδότησης για το σπίτι. Το ίδιο κάνω 

και στην Στ’. Τα μικρά της Α’ όσο εγώ κάνω μάθημα στους μεγάλους ασχολούνται με κάποια 

ζωγραφιά.» (ΔΑ9)



• ρητοί κανόνες βηματισμού 

«Κάθε χρόνο τρέχω για να προλάβω την ύλη στη Γλώσσα και στα Μαθηματικά. Πολλές φορές ξέρω 

ότι δε θα βγει.» (ΔΑ16)

• κανόνες κριτηρίων

«Στη Γλώσσα κάθε τρία μαθήματα βάζουμε τεστ και σε κάθε θεματική ενότητα που τελειώνει 

κάνουμε επαναληπτικό. Τα παιδιά ξέρουν ότι πρώτα θα κάνουμε ένα επαναληπτικό και μετά ένα 

κριτήριο αξιολόγησης.» (ΔΑ13)

«Στα Θρησκευτικά και στη Μελέτη κάνουμε πιο πολλή συζήτηση, δεν υπάρχει λόγος να βάλω 

κάποιο τεστ ή διαγώνισμα.» (ΔΟΣ8)

• τήρηση των κανόνων κριτηρίων από τους φύλακες

«Σχετικά με τη Μελέτη Περιβάλλοντος, σύμφωνα και με τις οδηγίες του Συντονιστή Εκπαιδευτικού 

Έργου, δεν ασχολούμαστε πολύ στα ολιγοθέσια. Έρχεται σε δεύτερη μοίρα και έτσι τη βαθμολογώ.» 

(ΔΑ10)

«Οι γονείς στα ολιγοθέσια σχολεία πολλές φορές δεν ασχολούνται με τους βαθμούς των παιδιών. 

Ίσως φταίει και η διαφορετική τους καταγωγή.» (ΔΑ12)



2.Οι διαφορετικοί τόποι «αφομοίωσης» του Αναλυτικού Προγράμματος Σπουδών στα 

ολιγοθέσια δημοτικά σχολεία

• 1η διορθωτική στρατηγική: μείωση ποσότητας & ποιότητας της μεταδιδόμενης γνώσης

«Στους μαθητές που δυσκολεύονται, για παράδειγμα, στο μάθημα της ημέρας, αντί να διαβάσουνε 

μία σελίδα θα διαβάσουνε μία παράγραφο. Δεν θα ζητήσω δέκα πράγματα, θα ζητήσω δύο.» (ΔΑ10)

• 2η διορθωτική στρατηγική: ολοήμερο δημοτικό σχολείο

«Στόχος του ολοήμερου είναι η προετοιμασία των μαθητών για την επόμενη μέρα και επικουρικά ότι 

δεν έχουν κατανοήσει στην τάξη ο συνάδελφος να τους το εξηγήσει ξανά.» (ΔΟΣ11) 



• αναποτελεσματικός δεύτερος τόπος πρόσληψης ΑΠΣ

«Οι γονείς, πέραν του ότι μπορεί να μην γνωρίζουν πως να βοηθήσουν τα παιδιά τους, δεν 

έχουν και τον απαραίτητο χρόνο να το κάνουν. Διότι καθημερινά ασχολούνται τα κτήματά 

τους ή την φροντίδα των ζώων τους.» (ΔΑ1)

• μαθητικός πληθυσμός από μαθητές διαφορετικών χωρών

«Στο σχολείο μας δεν υπάρχει βοήθεια στο σπίτι, γιατί τα τρία από τα έξι παιδάκια είναι 

αλβανικής καταγωγής. Οι γονείς και να ήθελαν να βοηθήσουν δε μπορούν δυστυχώς να το 

κάνουν.» (ΔΟΣ7)



3.Οι κυριότεροι εκπαιδευτικοί παράγοντες που επηρεάζουν τις παιδαγωγικές 

πρακτικές των εκπαιδευτικών που στελεχώνουν τα ολιγοθέσια δημοτικά σχολεία.

• η «συνθήκη» της συνδιδασκαλίας

«Είναι πάρα πολύ δύσκολο στην αρχή να μπεις και να κάνεις μάθημα σε τρεις διαφορετικές τάξεις 

ταυτόχρονα.» (ΔΑ4)

• η δόμηση και η διαμόρφωση του ΑΠΣ

«Είναι μεγάλος ο όγκος της ύλης που πρέπει να βγάλω κατά τη διάρκεια της χρονιάς και ειδικά σε ένα 

ολιγοθέσιο που ο διδακτικός χρόνος είναι ελάχιστος σε σχέση με ένα πολυθέσιο σχολείο» (ΔΟΣ15)

• η χρονική ταξινόμηση της διδακτικής ώρας 

«Στη Γεωγραφία εμείς έχουμε 45’ την εβδομάδα ενώ στα πολυθέσια έχουν 90’, άρα πώς θα καλυφθεί 

η ύλη;» (ΔΟΣ8) 



• η συχνή απουσία των μαθητών 

«Αν λείπουν παιδιά δεν προχωράς στην ύλη, παραμένεις στο ίδιο ακόμη κι αν χάνεις χρόνο» (ΔΑ14)

• η έλλειψη τεχνολογικών μέσων 

«Τα εποπτικά μέσα είναι ένας πολύ σημαντικός παράγοντας που επηρεάζει τις πρακτικές μας γιατί 

λείπουνε. Θα μπορούσαμε με την χρήση τους να κερδίσουμε και χρόνο» (ΔΑ9)



3.1.Η υποστελέχωση Ειδικοτήτων ως εκπαιδευτικός παράγοντας που επιδρά στις 

παιδαγωγικές πρακτικές των εκπαιδευτικών που εργάζονται σε ολιγοθέσια δημοτικά 

σχολεία.

• η υποστελέχωση με εκπαιδευτικούς Ειδικοτήτων

«Δεν ξέρω πώς να τους κάνω το μάθημα των Εικαστικών γιατί δεν μας έχουν στείλει από την 

Υπηρεσία Εικαστικό στο σχολείο» (ΔΟΣ6)

«Δεν έχω τη γνώση, όπως για παράδειγμα, για τις τέχνες όπως κάποιος Εικαστικός ώστε να τα 

μεταδώσω στα παιδιά» (ΔΟΣ7)

• η έλλειψη επιπλέον ερεθισμάτων των μαθητών 

«Όταν υπάρχουν και Ειδικότητες τα παιδιά παίρνουν ερεθίσματα που διαφορετικά δεν θα μπορούσαν 

να πάρουν από εμένα γιατί δεν έχω την αντίστοιχη γνώση.» (ΔΑ16)



4.Τα διοικητικά εμπόδια που αντιμετωπίζουν οι εκπαιδευτικοί στα ολιγοθέσια 

δημοτικά σχολεία.

• η ελλιπής χρηματοδότηση

«Στην υλικοτεχνική υποδομή χρειάζονται περισσότερα πράγματα αλλά δεν υπάρχουν χρήματα. 

Κοιτάμε να καλύψουμε βασικές ανάγκες που έχουμε στο σχολείο. Δεν υπάρχει δηλαδή περιθώριο για 

να κάνουμε επενδύσεις. Ιεραρχούμε τις ανάγκες μας.» (ΔΑ10)

• ο διττός ρόλος των εκπαιδευτικών 

«Το διοικητικό πηγαίνει όλο στο σπίτι, δυστυχώς δεν έχω άλλη επιλογή γιατί δεν προλαβαίνω να τα 

κάνω στο σχολείο. Το διοικητικό κομμάτι περιορίζεται στα πολύ βασικά στο σχολείο κλέβοντας 

χρόνο από τα μαθήματά μου, από τις ώρες διδασκαλίας φυσικά.» (ΔΑ4)



4.1. Η ελλιπής επιμόρφωση των εκπαιδευτικών στη διεκπεραίωση του διοικητικού 

έργου που αναλαμβάνουν κατά τη θητεία τους στα ολιγοθέσια δημοτικά σχολεία.

• η ελλιπής επιμόρφωση

«Στο διοικητικό κομμάτι πολλές φορές αισθάνομαι ανασφάλεια όσα χρόνια κι αν περάσουν 

γιατί δεν το έχω διδαχθεί. Δεν με έχει εκπαιδεύσει κάποιος. Ξεκίνησα από την αρχή μπαίνοντας 

σε αυτόν τον χώρο χωρίς να ξέρω τίποτα. Ανέλαβα καθήκοντα λόγω αρχαιότητας και χωρίς να 

μου πει κάποιος τι πρέπει να κάνουμε, ποιες είναι οι δικές μας υποχρεώσεις, πώς πρέπει να 

κρατάμε τα βιβλία.» (ΔΑ13)

«Στο διοικητικό έργο όταν είσαι νέος είναι δύσκολα, δεν έχεις επιμορφωθεί και δεν έχεις τις 

απαραίτητες γνώσεις. Έτσι, ψάχνεις από παλιούς συναδέλφους να μάθεις τι θα κάνεις και 

με ποιον τρόπο. Στα ολιγοθέσια πρέπει να είσαι και δάσκαλος και διοικητικός υπάλληλος.» 

(ΔΑ16)



Συμπεράσματα (1/5)

•ιεραρχικοί κανόνες 

ρητοί & «ξεκάθαροι» κατά την εξέλιξη της εκπαιδευτικής διαδικασίας (Raggl, (2015) 

• κανόνες διαδοχής & βηματισμού 

ρητοί και αυστηρά καθορισμένοι σε όλα τα γνωστικά αντικείμενα (Κλουβάτος, 2013) 

• κανόνες κριτηρίων 

αυστηροί στα ισχυρά γνωστικά αντικείμενα, εξασθενούν στα δευτερεύοντα γνωστικά αντικείμενα 

(Bernstein, 2015)

• η διατήρηση των κριτηρίων αξιολόγησης

οι γονείς δεν παρεμβαίνουν στην εκπαιδευτική διαδικασία και φαίνεται ότι δεν δείχνουν το 

απαραίτητο ενδιαφέρον για τον τρόπο με τον οποίο αξιολογούνται οι μαθητές (Φύκαρης, 2004)

• μικτές παιδαγωγικές πρακτικές (Morais & Neves, 2011)



• 1η διορθωτική στρατηγική: μείωση ποιότητας & ποσότητας 

εφαρμόζεται στους αδύναμους μαθητές, στα κύρια γνωστικά αντικείμενα ώστε αυτοί να μπορέσουν 

να κατακτήσουν τους ταχείς κανόνες διαδοχής και βηματισμού.(Κυρίδης, et al., 2001· 

Κακλαμάνης, 2009· Raggl, 2015) 

• 2η διορθωτική στρατηγική: ολοήμερο δημοτικό σχολείο 

προβλέπεται από τον ίδιο τον σχολικό μηχανισμό και λειτουργεί επικουρικά για την προετοιμασία 

και τη μελέτη όλων των μαθητών στα γνωστικά αντικείμενα (Ν.2525/1997)

• αναποτελεσματικός δεύτερος τόπος πρόσληψης ΑΠΣ

λόγω της φύσης του επαγγέλματός τους οι γονείς αδυνατούν να προσφέρουν αφενός τον αντίστοιχο 

παιδαγωγικό χρόνο και αφετέρου το κατάλληλο υποστηρικτικό παιδαγωγικό πλαίσιο στα παιδιά 

τους (Μπρούζος, 1999) 

• μαθητικός πληθυσμός από μαθητές διαφορετικών χωρών 

λειτουργεί αρνητικά ως προς την κατάκτηση εκ μέρους των μαθητών των ολιγοθέσιων σχολείων 

των κανόνων βηματισμού και διαδοχής (Τουρτούρας, 2012)

Συμπεράσματα (2/5)



Εκπαιδευτικοί παράγοντες:

• η «συνθήκη» της συνδιδασκαλίας

τα πολλαπλά γνωστικά αντικείμενα και η εναλλάξ διδασκαλία της ύλης των τάξεων (Κλουβάτος, 

2013) 

• η δόμηση και διαμόρφωση του ΑΠΣ

το ΑΠΣ είναι βασισμένο στα πολυθέσια δημοτικά και περιλαμβάνει μεγάλο εύρος διδασκόμενης 

ύλης (Κακλαμάνης, 2005) 

• η χρονική ταξινόμηση της διδακτικής ώρας 

η διδακτική ώρα είναι περιορισμένη & δημιουργούνται ρηγματώσεις για την επιμήκυνσή της 

(Χαρίτος, 2008· Naparan & Alinsug, 2021) 

Συμπεράσματα (3/5)



• απουσία μαθητών 

αδυναμία βηματισμού στη νέα μεταδιδόμενη γνώση (Bernstein, 2015)

• έλλειψη τεχνολογικών μέσων

χρήση προσωπικών τεχνολογικών μέσων λόγω έλλειψης από τη σχολική μονάδα (Msimanga, 

2019) 

• υποστελέχωση εκπαιδευτικών Ειδικοτήτων & έλλειψη επιπλέον ερεθισμάτων 

κάλυψη των γνωστικών αντικειμένων από εκπαιδευτικούς της τάξης & έλλειψη διδακτικών 

ερεθισμάτων στους μαθητές (Παππάς, 2007· Τσολακίδης & Φωκίδης, 2010)

Συμπεράσματα (4/5)



Διοικητικά εμπόδια:

• οι περιορισμένοι οικονομικοί πόροι

εξαρτάται από τους «φύλακες» είναι μειωμένη & οι εκπαιδευτικοί ιεραρχούν τις ανάγκες της 

σχολικής μονάδας (Plessis & Subramanien, 2014) 

• διττός ρόλος εκπαιδευτικών

είναι εκπαιδευτικοί και προϊστάμενοι/ες της σχολικής μονάδας & εργάζονται στο σπίτι (Κυρίδης

et al., 2001· Χαρίτος, 2008· Plessis & Subramanien, 2014) 

• ελλιπής επιμόρφωση σε διοικητικά θέματα

σε ζητήματα που αφορούν τα διοικητικά τους καθήκοντα (Κυρίδης et al., 2001· Κακλαμάνης, 

2005· Plessis & Subramanien, 2014) 

Συμπεράσματα (5/5)



Ερευνητικές προεκτάσεις 

 Να διερευνηθεί αν το ισχύον Αναλυτικό Πρόγραμμα Σπουδών και τα σχολικά εγχειρίδια που

χρησιμοποιούνται στην Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση είναι κατάλληλα για τα ολιγοθέσια δημοτικά

σχολεία (1/θέσιο, 2/θέσιο, 3/θέσιο), καθώς και πως αυτά επηρεάζουν και διαμορφώνουν το
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Σας ευχαριστώ πολύ!

“The young people are the future of the world, and if we start with them 
first, if we educate them (…), the future of this world, will be in good 

hands for generations to come.”-Erin Gruwell


