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Διερεύνηση των αντιλήψεων των αλλοδαπών μαθητών
της Δ/θμιας Εκπ/σης του Νομού Μεσσηνίας, σχετικά με τη σχολική τους ένταξη

Περίληψη

Τα τελευταία χρόνια η πολιτισμική ετερότητα απασχολεί όλο και περισσότερο τη σχολική κοινότητα και την ευρύτερη ελληνική κοινωνία. Ο αριθμός αλλοδαπών και παλιννοστούντων μαθητών που φοιτούν σε σχολεία της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης στο Ν. Μεσσηνίας,  καθόρισαν το πεδίο έρευνάς μας που αφορά τη μελέτη των αντιλήψεων των αλλοδαπών μαθητών σε σχέση με τη σχολική τους ένταξη. Ειδικότερα, μέσα από την εμπειρική έρευνα διερευνούμε τους παράγοντες εκείνους που καθορίζουν την ένταξή τους στην εκπαιδευτική κοινότητα,  όπως την επίδοσή τους στα μαθήματα, τη συμμετοχή τους σε σχολικές δραστηριότητες, τη διάθεσή τους απέναντι στους συμμαθητές τους και τους καθηγητές τους, τις εκπαιδευτικές και επαγγελματικές τους φιλοδοξίες. 

1. Το αντικείμενο και οι στόχοι της έρευνας


Την τελευταία δεκαετία η μαζική είσοδος οικονομικών μεταναστών στη χώρα μας, καθώς και ο επαναπατρισμός χιλιάδων Ελλήνων από τις χώρες της πρώην Σοβιετικής Ένωσης, είχαν ως αποτέλεσμα τη διαμόρφωση μιας νέας πραγματικότητας
. Η Ελλάδα από χώρα αποστολής μεταναστών έχει μετατραπεί σε χώρα υποδοχής αυτών, με συνέπεια τη διαφοροποίηση της δημογραφικής σύνθεσης και τη μορφοποίηση της σε πολυ-πολιτισμική κοινωνία. Το γεγονός αυτό επηρέασε αναπόφευκτα και το χώρο του σχολείου προσδίδοντάς του πολυ-πολιτισμικό χαρακτήρα, αφού οι μαθητές προέρχονται από διαφορετικά κοινωνικο/πολιτισμικά περιβάλλοντα . 


Τα εκπαιδευτικά προβλήματα των παλιννοστούντων και αλλοδαπών μαθητών
 και η ομαλή ένταξή τους στην εκπαιδευτική διαδικασία και στην κοινωνία του σχολείου, αποτελούν τα τελευταία χρόνια αντικείμενο ερευνών, ενώ ταυτόχρονα πληθαίνουν οι συζητήσεις και ο προβληματισμός γύρω από θέματα  διαπολιτισμικής εκπαίδευσης
.


Το σχολικό περιβάλλον που βιώνει τη νέα πολυπολιτισμική πραγματικότητα, με αυξητικές τάσεις χρόνο με το χρόνο, αναδεικνύεται σε χώρο στρατηγικής σημασίας για την ένταξη των αλλοδαπών μαθητών και την αντιμετώπιση των διακρίσεων, τόσο σε επίπεδο ιδεολογικό όσο και σε επίπεδο πρακτικής.


Βιώνοντας καθημερινά την προαναφερόμενη κατάσταση στο χώρο της εκπαίδευσης στον οποίο ανήκουμε και οι τρεις ερευνητές, επιλέξαμε το θέμα  μας ως προσωπική ανάγκη και ως έκφραση εσωτερικής αγωνίας στο γενικότερο ερώτημα που κατευθύνει τον προβληματισμό μας: “η πολιτισμική ετερότητα
 των αλλοδαπών μαθητών, αποτελεί παράγοντα που επηρεάζει  τη σχολική  τους ένταξης;” 


Εξ αρχής, δεν κρύβουμε τον πολυεπίπεδο προβληματισμό μας, από τη σύνταξη του ερωτηματολογίου μέχρι και τη συγκέντρωση όλων των δεδομένων. Προβληματισμός που είχε να κάνει με όλες τις παραμέτρους που θέσαμε στο ερωτηματολόγιό μας και βέβαια προβληματισμός σε σχέση με το κυρίαρχο ερώτημα: “θα  προκύψει ετερότητα των αλλοδαπών μαθητών στο σχολικό περιβάλλον;”

Την αναμέναμε;

· σ’ ένα ξενοφοβικό και φυλετικό ρεύμα που διαμορφώθηκε στη χώρα μας εξ’ αιτίας της άφιξης αλλοδαπών μεταναστών και κυρίως Αλβανών .

· σ’ ένα νομό με αλλοδαπούς μαθητές να καταφθάνουν κατά  κύματα στις τάξεις, χωρίς εκπαιδευτική πολιτική γι’ αυτούς 
. 

· με εκπαιδευτικούς που δεν γνωρίζουν να δουλεύουν σε πολυ-πολιτισμικό περιβάλλον και που δεν έχουν εκπαιδευτεί για να εργάζονται σ’ αυτό.

Την αναμέναμε;

2. Η ταυτότητα της έρευνας


Στην παρούσα εισήγηση, θα παρουσιάσουμε μέρος των αποτελεσμάτων της έρευνας που διεξήχθη τον Μάρτιο και Απρίλιο του 2003 σε αλλοδαπούς μαθητές που φοιτούν σε Γυμνάσια, Ενιαία Λύκεια και  Τ.Ε.Ε. του Ν. Μεσσηνίας . 


Αποδεχόμενοι την άποψη ότι «το τοπικό είναι μια μερική έκφραση του γενικού», ή «μια ποικιλία του γενικού
», η διερεύνηση των αντιλήψεων των αλλοδαπών μαθητών της Δ/θμιας Εκπ/σης του Νομού Μεσσηνίας, σχετικά με τη σχολική τους ένταξη, μας ενδιαφέρει ως συστατικό στοιχείο ενός γενικότερου ιστού ο οποίος συγκροτεί μεν την εικόνα του συγκεκριμένου κοινωνικού φαινομένου στη χώρα μας, παρ’ ότι μπορεί να μην την  αναδεικνύει.

Τα ερευνητικά εργαλεία που αξιοποιήθηκαν ήταν η βιβλιογραφική έρευνα και το ερωτηματολόγιο. Το τελευταίο περιλαμβάνει 47 ερωτήσεις, οι οποίες προσδιορίζουν τους δυο άξονες της έρευνας που είναι: α) η σχέση των αλλοδαπών μαθητών  με τα στοιχεία που διαμορφώνουν την πολιτιστική τους ταυτότητα και β) οι παράγοντες που συμβάλλουν στην  ένταξή τους στο σχολικό περιβάλλον. 


Στο συνέδριο αυτό θα παρουσιάσουμε τα αποτελέσματα που αφορούν το δεύτερο άξονα, δηλαδή τη διερεύνηση των στοιχείων εκείνων που παραπέμπουν στην  εξοικείωση και στη δημιουργία αισθήματος ασφάλειας που βιώνει ο μαθητής στη σχολική κοινότητα.


Η απόφασή μας να παρουσιάσουμε τα αποτελέσματα του δεύτερου άξονα,  προσδιορίστηκε κυρίως λόγω της μεγάλης βάσης δεδομένων που προκύπτουν από την έρευνά μας και του περιορισμένου διαθέσιμου χρόνου για την παρουσίασή τους. 


Στο ερωτηματολόγιο μας, συμπεριλαμβάνονται πραγματολογικές ερωτήσεις
, ερωτήσεις αντιλήψεων
,  ερωτήσεις προσδοκιών
 και ανοικτές ερωτήσεις
, που είχαν ως στόχο: 

α) την ποσοτική καταγραφή των στοιχείων που αφορούν την ένταξη των αλλοδαπών στο σχολικό περιβάλλον και 

β) την ποιοτική προσέγγιση: 

1) της πραγματικότητας που βιώνουν σε αυτό (ειδικότερα των σχέσεων που διαμορφώνουν στη σχολική κοινότητα) 

2) των απόψεών  τους σχετικά με το σχολείο 

3) των προσδοκιών τους σε σχέση  με τους μακροπρόθεσμους εκπαιδευτικούς και επαγγελματικούς τους στόχους. 

Ειδικότερα :

Για να διερευνήσουμε τη σχολική ένταξη των αλλοδαπών μαθητών θέσαμε τις παρακάτω μεταβλητές:

· Τα χρόνια φοίτησης τους σε σχολεία της Ελλάδος και τον τελικό βαθμό επίδοσης τους. 

· Το μέσο όρο των  επιδόσεων τους στα μαθήματα (θεωρητικά και θετικά) καθώς και το μέσο όρο βαθμολογίας όλων των μαθημάτων τους στο προηγούμενο τρίμηνο ή τετράμηνο του τωρινού σχολικού έτους.

· Τη συμμετοχή τους σε προγράμματα σχολικών δραστηριοτήτων. 

· Τις κυριότερες δυσκολίες που αντιμετώπισαν ή αντιμετωπίζουν στο Γυμνάσιο, και Λύκειο ως προς τα μαθήματά τους, τη συμπεριφορά των συμμαθητών τους και τη συμπεριφορά των καθηγητών τους.

· Τη συμμετοχή τους στους σχολικούς θεσμούς (πενταμελές – δεκαπενταμελές Συμβούλιο).

· Τη φοίτησή τους και τις λόγους απουσίας τους από τα μαθήματα.

Για να αναδείξουμε τις απόψεις τους σχετικά με το σχολείο, θέσαμε τις παρακάτω ερωτήσεις:

· Πως θα χαρακτήριζες τις σχέσεις σου με τους συμμαθητές και τους καθηγητές σου;

· Οι καθηγητές σου, ενδιαφέρονται για τη συμμετοχή σου στο μάθημα  και σου ζητούν να αναφερθείς σε στοιχεία της χώρας καταγωγής σου;

· Θα επιθυμούσες να λειτουργούν στο σχολείο που φοιτάς, ειδικά τμήματα ενισχυτικής διδασκαλίας για αλλοδαπούς μαθητές;

· Θα επιθυμούσες να διδάσκεται ως γλώσσα επιλογής στο σχολείο σου, η γλώσσα καταγωγής σου;

· Τα παιδιά απ’ άλλες χώρες θα πρέπει να μπορούν να εγγράφονται σε οποιοδήποτε ελληνικό σχολείο;

Τέλος προκειμένου να διερευνήσουμε τις προσδοκίες των αλλοδαπών μαθητών σχετικά με τους μακροπρόθεσμους εκπαιδευτικούς και επαγγελματικούς τους στόχους, θέσαμε τα παρακάτω ερωτήματα:

· Ποιες είναι οι εκπαιδευτικές σου φιλοδοξίες;

· Σε ποια χώρα σκέπτεσαι να εργαστείς;

Θα παρουσιάσουμε τα αποτελέσματα της έρευνάς μας συγκριτικά, ομαδοποιώντας τους μαθητές σ’ αυτούς του Γυμνασίου και σ’ εκείνους του Λυκείου. 

3. Διαδικασία έρευνας


Το ερωτηματολόγιο δόθηκε σε όλους σχεδόν τους αλλοδαπούς μαθητές που φοιτούν σε σχολεία της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης του νομού μας. Ο αριθμός τους είναι μικρός σε σχέση με τον αριθμό των αλλοδαπών μαθητών που φοιτούν στην Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση, αφού σ’ αυτή τη βαθμίδα δεν έχουν φτάσει αρκετά παιδιά οικονομικών μεταναστών απ’ αυτούς που είναι εγκατεστημένοι  ήδη στη χώρα μας.  


Αποφασίσαμε να μην το διαθέσουμε μόνο σε σχολεία των οποίων ο αριθμός των αλλοδαπών  ήταν τέτοιος  που δεν διασφαλιζόταν  η απόλυτη ανωνυμία των μαθητών και η αντικειμενικότητα των απαντήσεών τους. Δεν συμπληρώθηκε επίσης από τους μαθητές που απουσίαζαν από το σχολείο τους την ημέρα συμπλήρωσης του ερωτηματολογίου.


Μέλη της ερευνητικής ομάδας αποτέλεσαν οι εισηγητές της συγκεκριμένης ανακοίνωσης, ενώ σε κάποια απομακρυσμένα σχολεία από την  Καλαμάτα διατέθηκαν από καθηγητές κυρίως Κοινωνικών Επιστημών μετά από καθοδήγηση της ερευνητικής ομάδας.


Κατά τη διαδικασία συμπλήρωσης των ερωτηματολογίων τηρήθηκαν οι προβλεπόμενες επιστημονικές αρχές ώστε να διασφαλίζεται η αντικειμενικότητα των αποτελεσμάτων της έρευνας. Μετά τη συγκέντρωση οι απαντήσεις κωδικοποιήθηκαν και ακολούθησε η στατιστική επεξεργασία των στοιχείων. 

4. Παρουσίαση – ανάλυση των  αποτελεσμάτων της έρευνας


Βάση της απογραφής του 2001, ο πραγματικός πληθυσμός του Ν. Μεσσηνίας ήταν 176.876 κατ. εκ των οποίων  14.048 αλλοδαποί (7,9%) 
. 


Όσον αφορά το μαθητικό πληθυσμό του νομού, για το σχολικό έτος 2002-2003 τα στοιχεία για μεν την Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση είναι 969 αλλοδαποί σε σύνολο 11.027 μαθητών (8,8%) για δε τη Δευτεροβάθμια για το σχολικό έτος 2001-2002 ήταν 250 αλλοδαποί μαθητές σε σύνολο 10.550 μαθητών (2,4%)
. Για το φετινό σχολικό έτος η Δευτεροβάθμια εκπαίδευση θα έχει διαμορφωμένη εικόνα στο τέλος του διδακτικού έτους.


Ο αριθμός των ερωτηθέντων αλλοδαπών μαθητών ήταν 253 
, εκ των οποίων 48,2% αγόρια και 50,6% κορίτσια. Από αυτούς, το 77,9 % (197 μαθητές/τριες) φοιτούν στο Γυμνάσιο  το 14,6% (37 μαθητές/τριες) στο Ενιαίο Λύκειο και το 7,5% (19 μαθητές/τριες) στα Τ.Ε.Ε.
.


Τα ποσοστά αυτά ερμηνεύονται με βάση τις συνθήκες, - κοινωνικές, οικονομικές, πολιτικές, -  που επικρατούσαν κυρίως τη δεκαετία του ’90, σχετικά με την είσοδο των αλλοδαπών ενηλίκων - γονέων. Για το λόγο αυτό ο αριθμός των μαθητών στα Λύκεια –Τ.Ε.Ε. είναι ο ελάχιστος σε σχέση με τον αριθμό των μαθητών που φοιτούν στα Γυμνάσια και την Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση.  


Οι αλλοδαποί μαθητές στο νομό μας ποικίλουν ως προς την εθνικότητα, τη γλώσσα, τη θρησκεία, το οικονομικό και το πνευματικό επίπεδο των οικογενειών τους. Κυρίαρχη εθνικότητα είναι η Αλβανική σε ποσοστό 66,8% και ακολουθούν σε μικρότερα ποσοστά  μαθητές που προέρχονται από τη Ρουμανία, τη Βουλγαρία, την Κροατία, τη Ρωσία, την Αρμενία, τη Μολδαβία, την Ουκρανία, τη Γερμανία, την Αυστρία, τη  Δανία, τη Φιλανδία,  τη Σκοτία, την  Τουρκία., τον Καναδά, τις Η.Π.Α., τον Άγιο Δομίνικο και τη  Βενεζουέλα. 


Ως προς την οικογενειακή τους κατάσταση σε ποσοστό 85,8% ζουν και με τους δυο γονείς και σε ποσοστό 10,7% με τον ένα, λόγω διαζυγίου, ποσοστά που δείχνουν τυπική οικογενειακή οργάνωση.


Αναλυτικά:


Το σύνολο των ερωτηθέντων μαθητών σε ποσοστό 90,5%, τελείωσαν το Δημοτικό ή/και το Γυμνάσιο στην Ελλάδα, ενώ ο μέσος όρος φοίτησής τους  στο ελληνικό σχολείο είναι 6 χρόνια (5,5 χρόνια για τους μαθητές του Γυμνασίου και 7,2 για αυτούς του Λυκείου). 


Ο τελικός μέσος όρος βαθμολογίας τους στο Δημοτικό ήταν 8,8 και στο Γυμνάσιο 14,3.        


Ειδικότερα, ως προς τις επιδόσεις των μαθητών των Γυμνασίων στα θεωρητικά μαθήματα (Αρχαία, Γλώσσα, Ιστορία) στη κλίμακα βαθμολογίας από καλά έως άριστα (14 έως 20) συγκεντρώνεται ένα ποσοστό 40,6%, ενώ στα θετικά μαθήματα (Μαθηματικά, Φυσική Χημεία) ποσοστό 44,7%. Τα αντίστοιχα ποσοστά για τους μαθητές του Λυκείου είναι, στα θεωρητικά μαθήματα ποσοστό 71,4% και στα θετικά μαθήματα 80,4% (εδώ φαίνεται καθαρά η ποσοτική απόκλιση μεταξύ των δυο ομάδων). 


Ο μέσος όρος βαθμολογίας των μαθητών του Γυμνασίου στο τρίμηνο του τρέχοντος σχολικού έτους, στην κλίμακα από καλά έως και άριστα (14 έως 20) ήταν σε ποσοστό 55,3%, ενώ τα αντίστοιχα ποσοστά για τους μαθητές του Λυκείου κυμαίνονται στο 80,4%.


Στα προαναφερόμενα ποσοστά παρατηρείται σημαντική απόκλιση σχετικά με την επίδοση των μαθητών στο Γυμνάσιο και στο Λύκειο στην αντίστοιχη βαθμολογική κλίμακα (καλά έως και άριστα). Απόκλιση, η οποία σ’ ένα βαθμό ήταν αναμενόμενη, μιας και οι μαθητές στο Λύκειο είναι πιο προσδιορισμένοι σε σχέση με τους στόχους και τις επιδιώξεις τους. 


Δεν πρέπει επίσης να διαφεύγει της προσοχής μας και το ποσοστό διαρροής των αλλοδαπών μαθητών που σίγουρα υπάρχει με την αποφοίτησή τους από το Γυμνάσιο.

ΠΙΝΑΚΑΣ 1

Ερώτηση: Οι επιδόσεις σου στα  μαθήματα  είναι:

	
	ΓΥΜΝΑΣΙΟ (%)
	ΛΥΚΕΙΟ (%)

	
	Μαθηματικά/ Φυσική / Χημεία
	Αρχαία / Γλώσσα / Ιστορία
	Μαθηματικά/ Φυσική / Χημεία
	Αρχαία / Γλώσσα / Ιστορία

	Κάτω από το δέκα (10)
	5,1
	9,1
	3,6
	0

	Μέτρια (10-13)
	40,6
	44,2
	14,3
	23,2

	Καλά (14-15)
	20,8
	20,8
	32,1
	30,4

	Πολύ καλά (16-17)
	16,2
	11,2
	30,4
	30,4

	Άριστα (18-20)
	7,6
	8,6
	17,9
	10,7



Αξιοσημείωτη είναι επίσης η διαφορά στο ποσοστό των αριστούχων των Λυκείων (14,3%) με αυτό των Γυμνασίων (8,1%), ως προς το μέσο όρο των επιδόσεών τους το προηγούμενο τετράμηνο ή τρίμηνο αντίστοιχα.

ΠΙΝΑΚΑΣ 2

Ερώτηση: Ο μέσος όρος της βαθμολογίας σου το προηγούμενο τρίμηνο ή τετράμηνο σ’ όλα τα μαθήματα είναι:

	
	ΓΥΜΝΑΣΙΟ (%)
	ΛΥΚΕΙΟ (%)

	Κάτω από το δέκα (10)
	0,5
	0

	Μέτρια (10-13)
	39,1
	16,1

	Καλά (14-15)
	29,4
	26,8

	Πολύ καλά (16-17)
	17,8
	39,3

	Άριστα (18-20)
	8,1
	14,3



Θεωρώντας πολύ σημαντικό παράγοντα ένταξης στο σχολικό περιβάλλον τη συμμετοχή των μαθητών σε μαθήματα ή δραστηριότητες επιλογής, τους θέσαμε ανάλογες ερωτήσεις.

ΠΙΝΑΚΑΣ 3

Ερώτηση: Στο σχολείο σου ίσως  υλοποιούνται τα παρακάτω προγράμματα. Σημείωσε ποια απ’ αυτά γίνονται και σε ποια εσύ συμμετέχεις.

	
	ΓΥΜΝΑΣΙΟ (%)
	ΛΥΚΕΙΟ (%)

	
	Γίνεται και συμμετέχω
	Γίνεται και δεν συμμετέχω
	Γίνεται και συμμετέχω
	Γίνεται και δεν συμμετέχω

	Ενισχυτική Διδασκαλία
	14,2
	36,5
	42,9
	41,1

	Προγράμματα Περιβαλ/κής Εκπ/σης/Αγωγής Υγείας
	26,9
	27,9
	16,1
	28,6

	Γιορτές
	71,1
	18,2
	66,1
	25

	Μουσικές εκδηλώσεις /συναυλίες
	14,7
	20,8
	10,7
	10,7

	Θεατρικές παραστάσεις
	15,7
	20,3
	5,4
	16,1

	Παρελάσεις
	60,4
	25,9
	53,6
	35,7

	Αθλητικούς αγώνες 
	50,8
	28,4
	32,1
	37,5

	Μονοήμερες/πολυήμερες  εκδρομές 
	78,2
	9,1
	87,5
	7,1



Για τα ενδοσχολικά προγράμματα που υλοποιούνται στο Γυμνάσιο εκτός ωρών διδασκαλίας η συμμετοχή των αλλοδαπών μαθητών φαίνεται να είναι: στην ενισχυτική διδασκαλία σε ποσοστό 14,2%, ενώ σε ποσοστό 36,5%, δεν συμμετέχει παρ’ ότι στο σχολείο τους λειτουργούν τέτοια τμήματα. Για τους μαθητές του  Λυκείου το ποσοστό συμμετοχής στα αντίστοιχα προγράμματα αυξάνεται θεαματικά στο 42,9%, προκειμένου οι μαθητές να βοηθηθούν για να αντιμετωπίσουν τις δυσκολίες των εξετάσεων για το Πανεπιστήμιο. Βέβαια ένα σχεδόν αντίστοιχο ποσοστό μαθητών (41,1%) δεν παρακολουθεί τα τμήματα ενισχυτικής διδασκαλίας παρότι λειτουργούν στο σχολείο τους. 


Αντιλαμβανόμενοι τις δυσκολίες που αντιμετωπίζουν στα μαθήματα, οι αλλοδαποί μαθητές θεωρούν, ότι θα τους βοηθούσε περισσότερο, εάν λειτουργούσαν στα πλαίσια της ενισχυτικής διδασκαλίας ειδικά τμήματα για αλλοδαπούς (Γυμνάσιο 61,4%, Λύκειο 35,7%). Η συγκριτική διαφορά που προκύπτει δείχνει την άμβλυνση των μαθησιακών δυσκολιών στο σχολικό περιβάλλον για τους μαθητές των Λυκείων, λόγω της προσαρμοστικότητά τους, που έχει σχέση και με τα χρόνια φοίτησής τους στο Ελληνικό σχολείο. Διαφαίνεται επίσης ότι οι αλλοδαποί μαθητές σ’ αυτή τη βαθμίδα της εκπαίδευσης έχουν καταφέρει να αντιμετωπίσουν πολλά από τα μαθησιακά προβλήματα που προκύπτουν εξ αιτίας της πολιτισμικής τους ετερότητας.

ΠΙΝΑΚΑΣ 4

Ερώτηση: Θα σε βοηθούσε περισσότερο  στα μαθήματα, αν λειτουργούσαν στο σχολείο σου ειδικά τμήματα Ενισχυτικής Διδασκαλίας για αλλοδαπούς μαθητές;

	
	ΓΥΜΝΑΣΙΟ (%)
	ΛΥΚΕΙΟ (%

	Ναι
	61,4
	60,7

	Όχι
	36,5
	28,6



Για τους μαθητές του Γυμνασίου, η συμμετοχή στα Προγράμματα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης ή Αγωγής Υγείας ανέρχεται στο 27%, ενώ ένα ανάλογο ποσοστό (28%) δεν συμμετέχει, παρ’ ότι τέτοια προγράμματα υλοποιούνται στο σχολείο τους. Τα αντίστοιχα ποσοστά για τους μαθητές του Λυκείου είναι μειωμένα στο 16,1%, καθώς ο διαθέσιμος χρόνος τους ελαττώνεται λόγω των επιβαρημένων σχολικών απαιτήσεων. 


Στις σχολικές γιορτές, που στη πλειοψηφία τους είναι εθνικές, συμμετέχει ένα υψηλό ποσοστό αλλοδαπών, και στο Γυμνάσιο (68,4%) και στο Λύκειο (66,2%), καθώς επίσης υψηλό είναι και το ποσοστό συμμετοχής τους στις παρελάσεις (Γυμνάσιο 58,1%, Λύκειο  52,1%).


Μουσικές εκδηλώσεις-συναυλίες δεν διοργανώνονται σε πολλά σχολεία της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης του νομού. Σε όσα από αυτά οργανώνονται τέτοιες δραστηριότητες, συμμετέχει ένα ποσοστό αλλοδαπών μαθητών που ανέρχεται στο 14,7% στο Γυμνάσιο και 10,7% στο Λύκειο. Ανάλογα είναι τα ποσοστά συμμετοχής τους σ’ όσα σχολεία οργανώνονται θεατρικές παραστάσεις (Γυμνάσιο 15,7% για δε το Λύκειο 5,4%). Βέβαια οι δυο παραπάνω κατηγορίες εκδηλώσεων προϋποθέτουν ιδιαίτερες δεξιότητες για τους μαθητές που παίρνουν μέρος και έτσι τα φαινομενικά μικρά ποσοστά συμμετοχής δεν είναι καθόλου ευκαταφρόνητα.


Στους αθλητικούς αγώνες η συμμετοχή είναι ιδιαίτερα αυξημένη και ανέρχεται στο 50,8% στο Γυμνάσιο ενώ στο Λύκειο μειώνεται στο 32,2%. Η συγκριτική μείωση των ποσοστών στο  Λύκειο στις προαναφερόμενες ενασχολήσεις ερμηνεύεται λόγω των αυξημένων σχολικών υποχρεώσεων των μαθητών.


Πολύ υψηλή είναι η συμμετοχή των αλλοδαπών μαθητών στις μονοήμερες ή πολυήμερες εκδρομές, που διοργανώνει το σχολείο τους. Για το Γυμνάσιο ανέρχεται στο 78,2% και για το Λύκειο στο 87,5%.


Η παρουσία των αλλοδαπών μαθητών του Γυμνασίου στα μαθητικά συμβούλια είναι: στο πενταμελές συμβούλιο της τάξης τους σε ποσοστό 22,4% και στο δεκαπενταμελές σε ποσοστό 10,7%. Τα αντίστοιχα ποσοστά στο Λύκειο για μεν τη συμμετοχή τους στο πενταμελές είναι 30,4%, για δε τη συμμετοχή τους στο δεκαπενταμελές είναι 9%. Τα ποσοστά αυτά  είναι ικανοποιητικά , εάν λάβουμε υπ’ όψη μας, τα χρόνια φοίτησή τους στο ελληνικό σχολείο και τα προβλήματα προσαρμογή τους στην ελληνική κοινωνία. Το μειωμένο ποσοστό συμμετοχής στο δεκαπενταμελές των μαθητών Λυκείων μπορεί να ερμηνευτεί με βάση τις αυξημένες  υποχρεώσεις τους στα μαθήματα και στις εξετάσεις.

       ΠΙΝΑΚΑΣ 5

Ερώτηση: Συμμετέχεις:

	
	ΓΥΜΝΑΣΙΟ (%)
	ΛΥΚΕΙΟ (%)

	
	ΝΑΙ
	ΟΧΙ
	ΝΑΙ
	ΟΧΙ


	Στο Πενταμελές Συμβούλιο της τάξης σου στο Γυμνάσιο/Λύκειο;
	22,3
	69
	30,4
	62,5

	Στο 15 μελές Μαθητικό Συμβούλιο του σχολείου σου στο Γυμνάσιο/Λύκειο;
	10,7
	76,1
	8,9
	82,1


ΠΙΝΑΚΑΣ  6

Ερώτηση: Εάν η απάντησή σου είναι  ΟΧΙ, ποιοι είναι οι λόγοι:

	
	ΓΥΜΝΑΣΙΟ (%)
	ΛΥΚΕΙΟ (%)

	Δεν έθεσα υποψηφιότητα
	71,7
	76,8

	Δεν με ψήφισαν οι συμμαθητές μου
	9,1
	3,6



Όσον αφορά τη φοίτησή τους στο σχολείο, σύμφωνα με τα στοιχεία που έχουμε, θεωρείται επαρκής και η παρουσία τους στο σχολείο είναι τακτική, αφού οι απουσίες που κάνουν, είναι περιορισμένες και οφείλονται κυρίως σε ασθένεια 
.  

ΠΙΝΑΚΑΣ  7

Ερώτηση: Κάθε  μήνα πόσες ημέρες, κατά μέσον όρο, απουσιάζεις από το σχολείο:

	
	ΓΥΜΝΑΣΙΟ (%)
	ΛΥΚΕΙΟ (%)

	Καμία
	29,9
	23,2

	1 έως 2
	48,7
	58,9

	3 έως 5
	17,3
	8,9

	Περισσότερες
	1,5
	5,4



Στην έρευνά μας, μας απασχόλησαν ιδιαίτερα οι δυσκολίες που αντιμετώπιζαν ή αντιμετωπίζουν  οι μαθητές μας στο Γυμνάσιο και στο Λύκειο σχετικά:  α) με τα μαθήματα β) με τη συμπεριφορά των συμμαθητών τους γ) με τη συμπεριφορά των καθηγητών τους. 


Από τις αντίστοιχες απαντήσεις τους προκύπτει ότι, το 48,7% των μαθητών του Γυμνασίου αντιμετωπίζει  δυσκολίες στα μαθήματα, ενώ το αντίστοιχο ποσοστό στο Λύκειο είναι 25%. 


Με τη συμπεριφορά των συμμαθητών οι αλλοδαποί δεν αντιμετωπίζουν προβλήματα και δυσκολίες. Μόνο το 16,2% των μαθητών του Γυμνασίου και το 7,1% των μαθητών του Λυκείου φαίνεται να έχει κάποια προβλήματα.


Αξιοσημείωτα είναι και τα ποσοστά των μαθητών τόσο στο Γυμνάσιο όσο και στο Λύκειο σχετικά με τη συμπεριφορά των καθηγητών τους: μόνο το 4,1% των μαθητών του Γυμνασίου και το 5,4% των μαθητών του Λυκείου αντιμετωπίζει δυσκολίες από τη συμπεριφορά των καθηγητών τους. Σε ποσοστό πάνω από 85% τις χαρακτηρίζουν, αρκετά καλές έως πολύ καλές. 

ΠΙΝΑΚΑΣ  8

Ερώτηση: Ποια ήταν/είναι η κυριότερη δυσκολία που αντιμετώπισες /ζεις στο σχολείο;

	
	ΓΥΜΝΑΣΙΟ (%)
	ΛΥΚΕΙΟ (%)

	
	Γυμνάσιο
	Γυμνάσιο
	Λύκειο

	Στα μαθήματά σου 
	48,7
	41,1
	25

	Με τη συμπεριφορά των συμμαθητών σου
	16,2
	16,1
	7,1

	Με τη  συμπεριφορά των καθηγητών σου
	4,1
	1,8
	5,4



Διαφαίνεται έτσι η θετική στάση των εκπαιδευτικών απέναντι στους αλλοδαπούς  μαθητές που κατά τη γνώμη μας αποτελεί βασικότατη προϋπόθεση για να προωθηθεί η μάθηση και να ενδυναμωθεί η ταυτότητα του αλλοφώνου και πολιτισμικά διαφορετικού μαθητή. Βέβαια, προς το παρόν, οι στρατηγικές που αναπτύσσουν για την προσέγγιση των παιδιών αυτών παραμένει ατομική υπόθεση, και εξαρτάται από την προσωπικότητα των εκπαιδευτικών και την ευαισθητοποίηση που δείχνουν στα θέματα αυτά. 


Επίσης σε ποσοστό πάνω από 81% χαρακτηρίζουν, αρκετά καλές έως πολύ καλές, τις   σχέσεις τους με τους συμμαθητές τους. 

ΠΙΝΑΚΑΣ  9

Ερώτηση: Πώς θα χαρακτήριζες τις ακόλουθες σχέσεις σου;

	
	ΓΥΜΝΑΣΙΟ (%)
	ΛΥΚΕΙΟ (%)

	
	Σχέσεις με τους συμμαθητές σου
	Σχέσεις με τους καθηγητές σου
	Σχέσεις με τους συμμαθητές σου
	Σχέσεις με τους καθηγητές σου

	Πολύ κακές
	2,5
	2
	1,8
	1,8

	Μάλλον κακές
	2
	0,5
	1,8
	0

	Έτσι κι έτσι
	13,7
	9,1
	12,5
	3,6

	Αρκετά καλές
	35
	30,5
	26,8
	41,1

	Πολύ καλές
	45,7
	54,8
	55,4
	50



Θεωρούμε ότι αυτό, είναι ένα ακόμα στοιχείο που ενισχύει στον προβληματισμό μας τη θετική διαχείριση της τάξης εκ μέρους των εκπαιδευτικών, με την ανάπτυξη ευνοϊκού κλίματος ανάμεσα  στους αλλοδαπούς  και τους γηγενείς μαθητές. 


Κατ’ αυτό τον τρόπο, η στάση των εκπαιδευτικών, υποκειμένων ανθρωπιστικής παιδείας, αναδεικνύεται ως σημαντικός παράγοντας για την ένταξη των αλλοδαπών μαθητών, μιας και οι ίδιοι οι εκπαιδευτικοί θεωρούν τους εαυτούς τους ως άμεσα υπεύθυνους και εμπλεκόμενους για την  επίλυση των προβλημάτων της εκπαιδευτικής κοινότητας
. Εκτιμούμε ότι οι εκπαιδευτικοί ως δάσκαλοι αυτών των μαθητών είναι από τα πιο γερά στηρίγματα αυτής της νέας προσέγγισης του ελληνικού σχολείου και όπως αναφέρει ο Durkheim «ο έμπειρος δάσκαλος ξέρει να κάνει αυτό που πρέπει, χωρίς να μπορεί πάντοτε να εξηγήσει τους λόγους που θα τεκμηρίωναν τη δράση του …»
.

ΠΙΝΑΚΑΣ  10

Ερώτηση: Οι καθηγητές σου:

	
	ΓΥΜΝΑΣΙΟ (%)
	ΛΥΚΕΙΟ (%)

	
	Ενδιαφέρονται  για τη συμμετοχή σου στο μάθημα
	Σου  ζητούν να αναφερθείς σε συνήθειες, έθιμα, παραδόσεις ή άλλα στοιχεία της χώρας καταγωγής σου;
	Ενδιαφέρονται  για τη συμμετοχή σου στο μάθημα
	Σου  ζητούν να αναφερθείς σε συνήθειες, έθιμα, παραδόσεις ή άλλα στοιχεία της χώρας καταγωγής σου;

	Καθόλου
	0
	31,5
	0
	35,7

	Λίγο
	9,6
	35
	3,6
	42,9

	Αρκετά
	37,1
	15,2
	55,4
	10,7

	Πολύ
	52,3
	8,1
	35,7
	1,8



Από την άλλη, η έρευνα μας δείχνει ένα σαφέστατο έλλειμμα σχετικά με την κατάρτιση των εκπαιδευτικών σε θέματα διαχείρισης της πολιτισμικής ετερότητας.


Σε ποσοστό (34%) οι καθηγητές δεν ζητούν από τους αλλοδαπούς μαθητές τους να αναφερθούν σε πολιτισμικά στοιχεία της χώρας καταγωγής τους, παρ’ ότι δημιουργούν πολύ καλό επικοινωνιακό κλίμα μέσα στην τάξη. Μήπως επειδή αισθάνονται ανέτοιμοι; Η επαγγελματική μας εμπειρία, μας επιτρέπει τέτοια συμπεράσματα γνωρίζοντας το έλλειμμα της επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών σε θέματα διαπολιτισμικής εκπαίδευσης. Έλλειμμα που προσπαθούμε να το αναπληρώσουμε με αυτομόρφωση, με μετεκπαίδευση, με συμμετοχή σε συνέδρια και σεμινάρια. 


Η σχολική τους ένταξη επιβεβαιώνεται και από τις απαντήσεις τους σχετικά με την εθνικότητα των φίλων τους, τόσο στο σχολικό περιβάλλον όσο και στην ευρύτερη κοινωνία.

Στο σχολικό περιβάλλον, σε ποσοστό 68% οι μαθητές του Γυμνασίου συνάπτουν φιλίες μικτές (με ομοεθνείς και με Έλληνες), ενώ ένα μικρό ποσοστό (3,5%) έχει φίλους μόνο ομοεθνείς. Φιλίες με Έλληνες συνάπτει το 27,4% των μαθητών. Τα αντίστοιχα ποσοστά για τους μαθητές του Λυκείου είναι: μεικτές φιλίες σε ποσοστό 42,8%, παρέες με ομοεθνείς μόνο το (5,4%), ενώ παρέες με Έλληνες  συνάπτει το 51,8%.

ΠΙΝΑΚΑΣ  11

Ερώτηση: Οι φίλοι σου στο σχολείο είναι:

	
	ΓΥΜΝΑΣΙΟ (%)
	ΛΥΚΕΙΟ (%)

	Ομοεθνείς σου
	3,5
	5,4

	Περισσότεροι  Ομοεθνείς σου
	10,1
	5,4

	Περισσότεροι Έλληνες
	57,8
	37,5

	Έλληνες
	27,4
	51,8


Στην ευρύτερη κοινωνία, οι μεν μαθητές Γυμνασίου συνάπτουν μικτές φιλικές σχέσεις (ομοεθνείς και Έλληνες) σε ποσοστό 63%, μόνο με ομοεθνείς το 6,6% και με Έλληνες το 30%. Οι δε μαθητές του Λυκείου σε ποσοστό 42,9% συνάπτουν μικτές φιλίες, το 7,1% με ομοεθνείς και το 44,6% με Έλληνες.

ΠΙΝΑΚΑΣ  12

Ερώτηση: Οι 3-4 καλύτεροι φίλοι σου, τους οποίους θέλεις να καλείς στο σπίτι σου, είναι:

	
	ΓΥΜΝΑΣΙΟ (%)
	ΛΥΚΕΙΟ (%)

	Ομοεθνείς σου
	6,6
	7,1

	Έλληνες
	29,8
	44,7

	Και τα δύο
	63
	42,9


Η άποψη των μαθητών να εγγράφονται σε οποιοδήποτε ελληνικό σχολείο υπερισχύει θεαματικά (Γυμνάσιο 80,2%, Λύκειο 83,9%) έναντι των άλλων επιλογών της ερώτησης, γεγονός που  ενισχύει την ανάγκη τους για ένταξη στο περιβάλλον του σχολείου.

ΠΙΝΑΚΑΣ  13

Ερώτηση: Πιστεύεις ότι τα παιδιά από άλλες χώρες θα πρέπει (να επιλέξεις μια απάντηση):

	
	ΓΥΜΝΑΣΙΟ (%)
	ΛΥΚΕΙΟ (%)

	Να μπορούν να γράφονται σε οποιοδήποτε ελληνικό σχολείο 
	80,2
	83,9

	Να μπορούν να γράφονται μόνο σε σχολεία που είναι ειδικά  για παιδιά αλλοδαπών
	2,5
	1,8

	Να μπορούν να γράφονται σε οποιοδήποτε ελληνικό σχολείο, αλλά σε ειδική τάξη
	14,7
	10,7



Σε υψηλό ποσοστό μαθητές Γυμνασίων (72,1%) και Λυκείων (60,7%) θα επιθυμούσαν να διδαχθούν ως μάθημα επιλογής τη γλώσσα της χώρας καταγωγής τους. Γεγονός που αναδεικνύει την ανάγκη τους να διατηρήσουν την πολιτιστική τους ταυτότητα.

ΠΙΝΑΚΑΣ  14

Ερώτηση: Σε περίπτωση που η γλώσσα καταγωγής σου δεν διδάσκεται στο σχολείο σου,  θα ήθελες να σου δοθεί η δυνατότητα να την διδαχθείς ως γλώσσα επιλογής στο χώρο του σχολείου;

	
	ΓΥΜΝΑΣΙΟ (%)
	ΛΥΚΕΙΟ (%)

	Ναι
	72,1
	60,7

	Όχι
	24,9
	28,6



Όσον αφορά τη γνώμη των αλλοδαπών μαθητών για το ελληνικό σχολείο, ποσοστό 94% έχουν καλή έως και πολύ καλή γνώμη γι’ αυτό. Ο όρος Ελληνικό σχολείο, επιλέχθηκε στο ερωτηματολόγιο διότι θεωρούμε ότι εκφράζει τη συνολική εικόνα του εκπαιδευτικού συστήματος και των σχέσεων που αναπτύσσονται μεταξύ των μαθητών και των εκπαιδευτικών στη σχολική κοινότητα .
ΠΙΝΑΚΑΣ 15
Ερώτηση: Ποια η γνώμη σου για το Ελληνικό σχολείο;

	
	ΓΥΜΝΑΣΙΟ (%)
	ΛΥΚΕΙΟ (%)

	Κακή
	1
	0

	Μέτρια
	3,5
	23,2

	Καλή 
	35,5
	39,3

	Πολύ Καλή
	58,9
	33,4



Σε ανάλογη ερώτηση, ανοικτού τύπου, που ετέθη στους αλλοδαπούς για το «τι σημαίνει για σένα σχολείο;» διαφαίνεται ότι έχουν αντιληφθεί στο σύνολό τους, ότι το σχολείο είναι ο θεσμός εκείνος, που τους βοηθάει να μάθουν, να ενταχθούν και να δημιουργήσουν. Μέσα από τις απαντήσεις τους διαφαίνεται ότι οι προσδοκίες της ζωής τους είναι συνυφασμένες άρρηκτα με την ικανότητά τους να ανταποκρίνονται στις απαιτήσεις του σχολείου. 

ΠΙΝΑΚΑΣ 16

Ερώτηση: Σκέπτεσαι να:

	
	ΓΥΜΝΑΣΙΟ (%)
	ΛΥΚΕΙΟ (%)

	Να Εγκαταλείψεις το σχολείο
	0
	0

	Να τελειώσεις μόνο το Γυμνάσιο
	8,6
	0

	Να τελειώσεις μόνο το Ενιαίο Λύκειο
	16,2
	5,4

	Να τελειώσεις μόνο τα Τ.Ε.Ε.
	18,3
	12,5

	Να τελειώσεις    Τεχνολογικό Εκπαιδευτικό Ίδρυμα (Τ.Ε.Ι.)
	8,6
	30,4

	Να τελειώσεις   Πανεπιστήμιο 
	46,7
	48,2



Οι προσδοκίες τους ως προς την εκπαίδευσή τους, είναι πολύ υψηλές. Ένα μεγάλο ποσοστό των μαθητών (67%), σκέφτεται να τελειώσει κάποιο Τ.Ε.Ι. ή Πανεπιστήμιο.


Αξιοσημείωτο είναι το ποσοστό των αλλοδαπών που φιλοδοξούν να εργαστούν στην Ελλάδα (55,4%)
, ποσοστό που δείχνει ότι βλέπουν θετικά στη ζωή τους στη χώρα μας. Οι εμπειρίες της οικογένειάς τους σχετικά με τα επαγγελματικά και οικονομικά προβλήματα που αντιμετώπιζαν στη χώρα καταγωγής τους φαίνεται ότι επηρεάζουν άμεσα τα παιδιά και γι’ αυτό μόνο το 13,3% θέλει να εργαστεί στη χώρα καταγωγής του.

ΠΙΝΑΚΑΣ  17

Ερώτηση: Φιλοδοξείς να εργαστείς:

	
	ΓΥΜΝΑΣΙΟ (%)
	ΛΥΚΕΙΟ (%)

	Στην Ελλάδα
	62,4
	55,4

	Στη χώρα καταγωγής σου 
	10,6
	16,1

	Σε άλλη χώρα 
	19,8
	16,1


ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ - ΠΡΟΤΑΣΕΙΣ


Παρατηρούμε κατ’ αρχήν ένταξη
 των αλλοδαπών μαθητών του Γυμνασίου και του Λυκείου στο σχολικό περιβάλλον, με σημαντική όμως ποσοτική απόκλιση μεταξύ τους. 


Προσεγγίζοντας τα αποτελέσματα της έρευνάς μας, από το Γυμνάσιο προς το Λύκειο, τα ποσοστά μας αυξάνονται και η ένταξη των μαθητών φαίνεται να είναι μεγαλύτερη. Θα ήταν παρακινδυνευμένο να θεωρήσουμε ότι η εικόνα ένταξης σταδιακά βελτιώνεται, μιας και το ποσοστό αλλοδαπών μαθητών που φοιτούν στα Λύκεια είναι πολύ μικρότερο, σχετικά με το αντίστοιχο ποσοστό που φοιτά στο Γυμνάσιο και επομένως πιο εύκολα διαχειρίζεται, στην ένταξή του στις εκπαιδευτικές διαδικασίες. 


Τα ποσοστά των αλλοδαπών μαθητών όπως πολλές έρευνες παρουσιάζουν, άμεσα θα αυξάνονται θεαματικά. «Ο έμπειρος εκπαιδευτικός που ξέρει τι να κάνει…» όπως χαρακτηριστικά αναφέρει ο Durkheim, στο μέλλον υπό το βάρος της έλλειψης επιμόρφωσης, θα μπορεί να είναι το ίδιο αποτελεσματικός; 


Οι αλλαγές στη σύνθεση των σχολικών τάξεων, αναδεικνύουν την ανάγκη λήψης αποφάσεων από τον εκπαιδευτικό, όσον αφορά στο είδος των επικοινωνιακών και διδακτικών στρατηγικών που θα πρέπει να αξιοποιήσει για να ικανοποιήσει τις πολυδιάστατες ανάγκες των μαθητών του
. Έτσι θεωρούμε ότι προκύπτει η ανάγκη υποχρεωτικής επιμόρφωσης του εκπαιδευτικού προσωπικού σε θέματα διεπιστημονικής και διαπολιτισμικής εκπαίδευσης. 


Λόγω της ιδιαιτερότητας του αντικειμένου "εαυτός–άλλος", όσο και της δυσκολίας της μετάβασης από τη θεωρία στην εκπαιδευτική πράξη, καθίσταται πλέον η ετερότητα μια δυναμική διαδικασία, που απαιτεί συνεχή διαπραγμάτευση, αφού διέπεται από μια σειρά συγκρούσεων και επανατοποθετήσεων. Επομένως, επιβάλλεται να την διαχειρίζονται  καταρτισμένοι εκπαιδευτικοί.


Τονίζουμε επίσης την ανάγκη αναδιαμόρφωσης των διδακτικών βιβλίων μέσω  των οποίων δεν θα προωθείται η μονοπολιτισμική κουλτούρα αλλά θα προβάλλονται και θα καλλιεργούνται οι έννοιες και αξίες του ανθρωπιστικού πολιτισμού όπως αυτές του σεβασμού των δικαιωμάτων, της ισότητας, της ισοτιμίας, της ειρήνης, έννοιες παγκόσμιες και πανανθρώπινες. 


Θεωρώντας ότι το σχολείο πρέπει, να σέβεται την ετερότητα και να κατανοεί τα οικονομικά, πολιτιστικά και ιστορικά της στοιχεία, προτείνουμε να διδάσκεται η μητρική γλώσσα ως γλώσσα επιλογής
, έτσι ώστε να μαθαίνουν οι αλλοδαποί τη γλώσσα καταγωγής τους. Η πρόταση αυτή, ενδυναμώνει την πολιτιστική ταυτότητα των αλλοδαπών, δεν δημιουργεί προβλήματα στην τελική αξιολόγηση των μαθητών και προάγει το σχολείο ως θεσμό κοινωνικοποίησης, τολμά να λαμβάνει αντισταθμιστικά μέτρα για την άρση των εμποδίων στην κοινωνική ένταξη. 


Κλείνοντας επισημαίνουμε ότι: επειδή οικογένεια και σχολείο είναι ομάδες οι οποίες βρίσκονται σε διαρκή, συνεχή και αδιάλειπτη αλληλεπίδραση, τα όποια μέτρα σχεδιαστούν σε κεντρικό επίπεδο και υλοποιηθούν για την ένταξη των ενηλίκων αλλοδαπών-γονέων, θα επηρεάσουν άμεσα και την ένταξη των αλλοδαπών μαθητών στο σχολικό περιβάλλον.
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� Γκότοβος Α., 2002, Εκπαίδευση και ετερότητα, σελ.60


� Χωρίς να είναι στις προθέσεις μας, να καταλογίσουμε κακή πρόθεση στους υπευθύνους της εκπαιδευτικής πολιτικής, ερευνώντας το θέμα, διαπιστώσαμε ότι παρά το συνεχώς αυξανόμενο αριθμό των αλλοδαπών μαθητών στα σχολεία, σ’ όλο το νομό λειτουργεί μόνο σε ένα σχολείο (9ο Δημ. Σχολείο Καλαμάτας ) τάξη υποδοχής. Ουδεμία άλλη παρέμβαση έχει γίνει στην εκπαιδευτική κοινότητα, που να αφορά είτε την ένταξη αλλοδαπών μαθητών είτε την επιμόρφωση των εκπαιδευτικών.


� Σκιά - Πανοπούλου Χ., 1998, Ανάλυση της διαδικασίας της πολιτιστικής ανάπτυξης σε τοπικό επίπεδο. Η περίπτωση της Καλαμάτας, σελ. 2.
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� Οι ερωτήσεις αντιλήψεων αφορούν τις δυσκολίες που αντιμετώπιζαν οι αλλοδαποί μαθητές στο Δημοτικό ή αντιμετωπίζουν στο Γυμνάσιο – Λύκειο, σε σχέση με τα μαθήματά τους, με τη συμπεριφορά των συμμαθητών τους και των καθηγητών τους, το πως αντιλαμβάνονται το ενδιαφέρον που δείχνουν οι καθηγητές τους για τη συμμετοχή τους στο μάθημα και το πόσο συχνά τους ζητείται να αναφερθούν σε έθιμα –παραδόσεις και σε άλλα στοιχεία της χώρας καταγωγής τους. Επίσης, συμπεριλήφθηκαν ερωτήσεις για να καταγραφούν οι απόψεις των αλλοδαπών μαθητών σχετικά με το ενδιαφέρον τους να διδάσκονται στο σχολείο τους ως γλώσσα επιλογής τη μητρική τους γλώσσα, την επιθυμία τους να φοιτούν σε οποιοδήποτε ελληνικό σχολείο ή σε σχολεία αποκλειστικά  για αλλοδαπούς μαθητές, καθώς και τη γνώμη τους για το ελληνικό σχολείο και την  άποψή τους για τη λειτουργία ειδικών τμημάτων ενισχυτικής διδασκαλίας για αλλοδαπούς σ’ αυτό.


� Οι ερωτήσεις προσδοκιών αφορούν την καταγραφή των σχολικών και επαγγελματικών φιλοδοξιών των αλλοδαπών μαθητών.


� Οι δυο ανοικτές ερωτήσεις αφορούν τις επαγγελματικές φιλοδοξίες τους και τη σημασία που αποδίδουν στη λέξη  «σχολείο».


� Στην απογραφή του 2001 η αναλογία των αλλοδαπών σε σχέση με τον  συνολικό  πληθυσμό της χώρας μας ήταν 7,27% (10.964.020 συνολικός πληθυσμός, εκ των οποίων 797.091 αλλοδαποί).


� Ειδικότερα ο αριθμός μαθητών στα Γυμνάσια του νομού είναι 5.109, στα Λύκεια 3.745 και στα Τ.Ε.Ε. 1.696. 


� Τα Ερωτηματολόγια δόθηκαν σε αλλοδαπούς μαθητές των ακόλουθων σχολείων: 


Α) Γυμνάσια: 1ο, 2ο ,3ο, 4ο, 5ο, 6ο, 7ο, Παραλίας και Εσπερινό Καλαμάτας, Θουρίας, Αρφαρών, Χατζή, Δωρίου, Κοπανακίου, Φιλιατρών, Κυπαρισσίας, Πύλου, Κορώνης, Λογγάς, Πεταλιδίου και Καρδαμύλης.


Β) Ενιαία Λύκεια: 2ο, 3ο, 4ο, 5ο, 6ο, 6ο, Εσπερινό Καλαμάτας, Καρδαμύλης, Πεταλιδίου, Πύλου, Κυπαρισσίας.


Γ) Τ.Ε.Ε.: 1ο, 4ο Καλαμάτας, 1ο, 2ο Κυπαρισσίας. 


� Όσον αφορά τη γεωγραφική κατανομή των ερωτηθέντων αλλοδαπών μαθητών, το 51,2% φοιτά σε σχολεία αστικών περιοχών το 9,1% σε σχολεία ημιαστικών περιοχών και το 38,8% σε σχολεία αγροτικών περιοχών. 





�                                                                   


Ερώτηση: Εάν απουσιάζεις, προσδιόρισε σε ποιες  αιτίες οφείλονται οι απουσίες σου:





�
ΓΥΜΝΑΣΙΟ (%)�
ΛΥΚΕΙΟ (%)�
�
Ασθένεια�
80,2�
75�
�
Σκασιαρχείο/ κοπάνες �
10,1�
28,6�
�
Τιμωρίες�
5,1�
0�
�
Εργασία/δουλειά*�
�
14,3�
�



* Το ποσοστό 14,3% στο λύκειο αφορά μαθητές που φοιτούν στο Εσπερινό Λύκειο Καλαμάτας








� Νικολάου Γ., 2000, Ένταξη και εκπαίδευση των αλλοδαπών μαθητών στο δημοτικό σχολείο,  σελ. 196


� Νικολάου Γ., 2000, Ένταξη και εκπαίδευση των αλλοδαπών μαθητών στο δημοτικό σχολείο,  σελ. 202


� Ανάλογο ποσοστό θετικών απαντήσεων, σε παρόμοια ερώτηση (αν σκοπεύουν να μείνουν μόνιμα στην Ελλάδα) δόθηκε από ενήλικους οικονομικούς μετανάστες (53,4%), ενώ ένα άλλο 17,6% δηλώνει πως δεν ξέρει αν και πότε θα φύγει. Στοιχεία από έρευνα που διεξήχθη τον Ιανουάριο του 2002 στο πλαίσιο του ερευνητικού προγράμματος «Κοινωνικές παράμετροι για την αειφόρο ανάπτυξη της Αθήνας - Αττικής», από το Πανεπιστήμιο Θεσσαλίας και το Εθνικό Κέντρο Κοινωνικών Ερευνών (Ε.Κ.Κ.Ε.), με υπεύθυνο τον καθηγητή Θ. Μαλούτα. Εφημ. «ΕΛΕΥΘΕΡΟΤΥΠΙΑ», 21/02/2003





� Στην  ένταξη αυτή συνυπολογίζεται ως σημαντικός παράγοντας και οι σχέσεις που αναπτύσσουν οι ενήλικες γονείς τους με τον ντόπιο πληθυσμό. Ο Ν. Μεσσηνίας είναι κατά το πλείστον αγροτικός και η επαγγελματική επαφή τους με το ντόπιο πληθυσμό συχνά οδηγεί σε στενότερες διαπροσωπικές σχέσεις. 


� Με τη συνεχή αύξηση των αλλοδαπών θα είναι πιο ορατά προβλήματα που έχουν να κάνουν την εφηβεία και όχι μόνο. Κατ’ αυτό τον τρόπο ο εκπαιδευτικός θα κληθεί και παιδαγωγικά να διαχειριστεί τέτοια προβλήματα που ήδη αντιμετωπίζουν σχολικές κοινότητες κυρίως στα αστικά κέντρα. 


� Στόχος του ευρωπαϊκού προγράμματος «Πολιτισμός 2000», δεν είναι απλώς η ενθάρρυνση της εκμάθησης γλωσσών που είναι ήδη ευρέως ομιλούμενες. Για να υπάρξει πράγματι επικοινωνία μεταξύ των Ευρωπαίων, ο καθένας πρέπει να κατανοεί τη γλώσσα του άλλου και, κατά συνέπεια, τον πολιτισμό του. Αυτό το στοιχείο θα δώσει απτό περιεχόμενο στην έννοια της ιδιότητας του Ευρωπαίου πολίτη και θα συμβάλει στην εξάλειψη της ξενοφοβίας, του ρατσισμού και της μισαλλοδοξίας. 
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